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Diz-se que junto com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, em 1938, conquistaram-se também as credenciais cientificas da
pesquisa em educacao no Brasil. Bem, pelo menos € isso o que relata a historia.
No entanto, alguns poucos pensam que foi a partir de 1970, quando a UFSM foi
palco da primeira defesa de dissertacdo de mestrado em educacgéo, neste pais,
gue a investigacdo na area comeca a ter formalidade tedrico-metodolégica e
validagdo académica plena. De qualquer maneira, e guardadas as devidas
proporgdes, tanto um acontecimento guanto o outro séo, certamente, de grande
importancia para compreender a origem do que hoje se convencionou denominar
de producao cientifica educacional.

Na década de 70, durante a breve existéncia da Faculdade Interamericana
de Educacéo (convénio OEA-MEC-UFSM), a nocdo metodoldgica de pesquisa
teve como suporte as indicacdes contidas em textos de Van Dalen & Meyer, Best,
Hayman, Kerlinger e outros que ainda constituem, especialmente no primeiro
mundo, o fundamento da inquiricdo escolar contemporanea. Mesmo assim, ha
algo a lamentar hoje: a extrema celeridade com que foram conduzidos os estudos
pés-graduados naquela instituicdo. Todo interesse pela revisao acurada das obras
desses e outros autores, por parte dos mestrandos, sucumbia simplesmente a
pressao inexoravel do tempo. Sim, dispunha-se tdo somente de dez meses para
concluir as aulas, elaborar o projeto de pesquisa e redigir e defender a dissertagao
de mestrado. Era uma tarefa ardua!l

Mas, afinal, qual era a idéia de pesquisa nos tempos da Interamericana?
Para responder a esta pergunta nada melhor que servir-se da classica definicao
de Kerlinger, pois ela foi (e ainda é) o epitome de um critério pertinente de
indagacao metddica no campo educacional: A investigacdo cientifica é
sistematica, controlada, empirica e critica de proposi¢cées hipotéticas sobre
supostas relagbes entre fenébmenos de carater natural . As conotacgdes
sistematica e controlada estdo vinculadas ao rigor no uso do método e a
observacéo disciplinada, respectivamente; ao passo que a denominac¢ao empirica
atribui a pesquisa uma funcdo predominantemente objetiva; enquanto isso, o
conceito de critica preceitua a necessidade de um exame l6gico e um
permanente aferimento durante todo o processo de busca do novo conhecimento.
A mesma definigdo, ainda, sustenta que o objeto da investigacdo é a suposta
relacdo entre fenémenos de carater natural que, por sua vez, suscita uma conjectura
(proposicao hipotética), ou seja, uma possivel ligagcao entre variaveis (valores
guantitativos e qualitativos) imanentes a concretude, ao mundo real que esta ai e
do qual, inclusive, faz parte o homem, claro.

No decurso dos anos 80 e 90, quando os programas de pés-graduacao em
educacao das universidades publicas brasileiras se submetem com surpreenden-
te docilidade ao galanteio da prosa marxista, a investiga¢cdo educacional se
ensoberba ideologicamente, chegando inclusive ao ponto de tornar-se ativista e
revolucionaria, militante e redentora... A palavrinha empirica de Kerlinger, entéo,
se torna fastidiosa e irritante aos ouvidos de educadores de esquerda, especial-
mente daqueles que, durante a pesquisa sistematica, detestam aproximar-se dos
dados através da experiéncia sensitiva € a mensuracgao e, em substituicdo a empiria,
exageram na abordagem puramente reflexiva, subjetiva e até mesmo especulativa,
como se pensamento e informacéao objetiva e/ou numérica fossem incompativeis,
contrastantes, adversativas... Foi nesse periodo, mais precisamente em 1986,
que veio a luz Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas de Menga Ludke e
Marli André, obra providencial, verdadeiro vade-mécum para desprovidos de
background em estatistica ou enfastiados das formulag6es do método cientifico
que propunha (e continua a propor) a primazia da evidéncia sobre a suposicdo e a
mera crenca. Aquele estudo representa uma frontal rejeicdo do monismo
metodoldgico (um sé método de pesquisa para todas as ciéncias) e do dualismo
epistemologico (primazia do objeto sobre o sujeito no processo do
conhecimento), ambos de paternidade positivista comteana. Ainda, no texto em
pauta, duvida-se da interacdo quantitativa entre variaveis e indicadores especificos
e, com aparente xenofobia intelectual, subestima-se a propria utilidade dos surveys
(levantamentos) e designs (delineamentos) de procedéncia norte-americana, e
por ai afora. Em contraposicao a tudo isso, as autoras propdem: (1) a inversao do
processo de cognoscibilidade positivista; isto €, o reconhecimento do dualismo
metodoldgico (um método para as ciéncias sociais e humanas e outro para as
naturais) e do monismo epistemoldgico (sujeito cognoscente e realidade
cognoscivel se fundem numa totalidade na construgcao do conhecimento) como os
procedimentos concernentes a pesquisa em educacao; (2) o comprometimento
politico do investigador (citando Ruben Alves afirmam que todo ato de pesquisa é
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um ato politico); (3) a necessaria insercéo do processo de indagacao sistematica no
fluxo da histéria da qual € um componente indissociavel e; (4) a utilizagéo de supos-
tas abordagens exclusivamente qualitativas (participante, etnografica e estudo de
caso).

Por uma questédo de coeréncia cientifica torna-se mister apresentar alguns
comentarios, quica discordancias, no que diz respeito as ponderac¢des das co-
autoras em questdo: (1) quanto a aceita¢éo do dualismo metodoldgico prescinde-se
da polémica, ndo ha nada a discutir, a concérdia € mitua. Entretanto, com referéncia
ao monismo epistemolégico houve, pelo menos nas duas décadas acima menciona-
das, uma defesa apaixonada da ideologia igualitarista em detrimento do ditame da
realidade dos fatos. Um altissimo percentual de livros, dissertacfes e teses que
ainda repousam nas prateleiras das bibliotecas dos centros de educac¢éo do pais
obedece, em muitos casos desajeitadamente, a um Unico dogma: o0 materialismo
histérico marxista. Nao que seus autores devam eximir-se do direito incontestavel de
pensar como bem quiserem, mas sim porque o tratamento engajado pode recair
numa seletividade obtusa, no sentido de provar mais o que se quer do que aquilo que
0s dados permitem?; (2) em nagdes pluralistas e avancadas, a diferenca da América
Latina das guerrilhas e do bolivarianismo chavista, os investigadores em educacao
séo avessos ao ditirambo e a pajelanca ideoldgicos de qualquer coloracéo: eles
sabem, e muito bem, que compromisso politico é sinbnimo de respeito a igualdade
de oportunidades, aos direitos humanos, a liberdade e a democracia. Dai que a
critica, na curtissima definicdo de Kerlinger, ndo enalte¢a a convic¢éo politico-
partidaria e, sim, o escrutinio criterioso do cientista no tocante a validade e a
utilidade dos resultados da sua pesquisa, bem como a constatacédo da vigéncia de
outras averiguagdes na sua area de inquiricdo; (3) a compreenséo abrangente dos
acontecimentos do passado (abordagem histérica) requer, necessariamente, de um
infindavel elenco de categorias inerentes a época. Este critério também é valido para
pesquisas que pdem em foco situacdes cruciais do presente; em tal caso, sera que
€ admissivel a idéia que preconiza a invocacao do obsoleto pensamento marxiano
para a resolucado de problemas educacionais do século XXI? Pelas proprias palavras
das autoras supra tudo indica que ndo; sendo, leia-se: Cada vez mais se entende o
fenémeno educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez
inserido em uma realidade histdrica, que sofre toda uma série de determinacées. Um
dos desafios atualmente lan¢ados a pesquisa educacional é exatamente o de tentar
captar essa realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua
realizacdo histérica® . Com isto, pretende-se dizer que a tarefa cientifica do
professor-pesquisador, sob todos os aspectos, ndo deve dar as costas aos eventos
marcantes da sua época (a queda do muro de Berlin, a revolu¢do do conhecimento
advinda da tecnologia da informacéo, o vigor da globalizacao liberal...), pois o estudo
da realidade educacional pressupde o reconhecimento de inimeros fatores sociais
com os quais se imbrica de maneira inconteste; (4) a separagéo entre quantidade e
gualidade é totalmente contraria a simples légica, um paquidérmico contra-senso
jamais criado no campo das ciéncias sociais € humanas. De duas, uma: ou incomum
ingenuidade em toda sua plenitude ou recurso ardiloso para fugir dos nimeros. Os
educadores de esquerda adoravam a pesquisa qualitativa, inebriavam-se com os seus
postulados, e, fizeram dela o enfoque metodolégico oficial dos programas de
pés-graduacéo em educacgdo nas universidades publicas brasileiras. A miopia
intelectual desses mestres era arrepiante; mal sabiam que Engels, um socialista de
primeira hora, ja afirmara em A dialética da natureza que toda transformacéo
guantitativa implica uma modificac&o qualitativa e vice-versa. Ambas sao visceralmente
inseparaveis! Por acaso, um aluno (qualidade) de sete anos (quantidade) possui a
mesma prontidao (qualidade) que um outro de quinze (quantidade)? Pode-se replicar
o fato de que alunos oriundos de lares com maior renda familiar (quantidade)
apresentam, geralmente, um melhor desempenho escolar (qualidade)? Nao é til e
necesséario calcular coeficientes (quantidade) de recuperacédo, evasao e
produtividade escolares (qualidade)?... As perguntas ndo acabam, mas o espaco que
corresponde a este artigo sim; portanto, conclui-se este texto com a seguinte
afirmacéo do escriba que vos fala: a bifurcacdo do paradigma quantitavivo-qualitativo
néo vai além de um raciocinio simplista. Essa tentativa dicotomizante pretende
instalar um dualismo apdcrifo e estereotipado (objetivo/subjetivo, explicativo/
compreensivo, normativo/prescritivo, factual/valorativo, dedutivo/indutivo, etc.) e,
desta forma, desagregar a reflexdo da mensuracdo. Qualquer abordagem, enfoque
ou método de investigacdo contém ingredientes factuais e valorativos. Ndo existem
pesquisas exclusivamente quantitativas nem qualitativas. Até nossos dias ninguém
demonstrou com limpidez meridiana o limite entre ambas. Ha, sim, pesquisas mais
quantitativas do que qualitativas e vice-versa*.
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